Теорія П.Я. Гальперіна
1.Теорія Гальперіна як альтернатива теорії Піаже. 2.Орієнтовна основа дії. 3.Поетапне формування розумових дій 4.Типи ООД  як типи навчання.  5.Критерії ООД.
Влияние Павлова, много др. даже Арсеньев «Дерсу Узала»      ориентировочная: из внешняя в  внутренняя д-сть                                                                                                опыты Стратона с очками – восприятие мира     псевдоскопические эксперименты    предметность психич процес   единство сознания-образа и сознания-деятельности        познавател процессы становятся действиями д-сти             
     Гальперин рассм действие как объективный процесс,  содержание и форма которого наперед заданы. Объективно существует  образец  действия  и   образец  продукта,   Также объективно существует  план  достижения  этого продукта (успешные действия) =› исполнение  действия   субъектом  невозможно  без  ориентировки  в объективно   заданных  условиях  его  осуществления.  Эту ориентировку дает ООД.                                                                                  Компоненты ООД   могут быть заданы  непосредственно в виде  образца,  либо косвенно, в скрытой форме,  через  систему  задач, проблемную ситуацию, которую субъект  должен решить  с  помощью этого действия.                            Если у Пиаже только исполнительская часть и итоговые схемы, то Гальперин вводит ориентировочную часть, которая выполняет регулировочную ф-цию для всей психики.    У Пиаже есть физика и логика, а где психология?                                                    
У Пиаже интериоризация длительная и трудная, поэтому сохранение, например, длины не переносится на сохранение веса.   Поэтому метод «срезов».   У Гальперина выявление и создание системы условий развития: система ориентиров. Ф-ции составляют ядро понятия, поэтому усвоение понятий происходит в процессе распознавания р-ком их ф-ций      Во внутренний план переносится и схема действия и схема объекта. Но у Гальперина другие схемы – схемы ориентировки
ООД (ориентировочная основа действия) складывается на этапе, когда ученик еще не приступает к выполнению задания. Качество будущего действия (понятия) в значительной мере определяется в самом начале обучения характером выработанной его ориентировочной основы.
полная ориентировочная основа действия – чтобы избежать пути проб и ошибок     разделяется ориентировочная часть действия и его исполнительская часть    схема(алгоритм) в материализованной форме (карточка, на к-рой написано)     заучивать р-ку не нужно, а нужно просто выполнять то, что записано в ООД («открытая шпаргалка»)                         сначала р-ку нужно внешнее ср-во, но постепенно оно становится внутренним    каждый этап – условие последующего Ошибки  испытуемого  показатель  неполноты  ориентировочной  основы действия. И наоборот,  у слабых испытуемых отсутствие ошибок свидетельствует о полноте ориентировочной основы нового действия.
Три системы предложил Г: ориентировки, интериоризации, контроля.    предметная ткань психики (из Леонтьева)
установить,  какую  роль  в поведении выполняет та или иная функция (восприятие, например, строит образ; внимание  особая  форма  контроля), построить систему условий,  которые  обеспечили   результат   с    заданными показателями.   
исходил из того, что в школе 1)действия р-ка могут быть качественно разными 2)задача обучения создавать у р-ка действия опр качества     у действия 2 аспекта: понимание (ООД) ориентир и собственно умение инструментал              не устанавливать «кривую проб и ошибок», а наоборот, сразу подбирать такие условия, которые бы задавали показатели действия  при этом мы выявляем те самые «промежуточные» звенья, а не просто констатируем                        1)формирование действий, образов и понятий – разные стороны одного и того же процесса: схемы действий замещают схемы предметов(их св-ва) 2) есть план восприятия, а план умственный формируется только на основе плана речевого                                    3)действие в своей ориентировочной части сохраняет свойства предметного и переходит в умственное         4)последовательные изменения формы действия приводят к превращению его во внутренний (умственный)    
На первом этапе происходит формирование мотивационной основы действия, Выработка ориентировочной основы действия составляет главную задачу и содержание второго этапа. Ориентировочная основа действия представляет собой систему указаний на то, как выполнить новое действие. При этом самого действия у ученика нет - ему нужно еще научиться.                                    Третий этап - формирование действия в материальной (материализованной) форме. действие с самими вещами или их изображениями (схемы, чертежи, макеты, модели, записи). ориентировка и исполнение осваиваемого действия с опорой на внешне представленные компоненты схемы ООД                           четвертый этап перенесение действия в план громкой речи без опоры на предметы. Речь становится самостоятельным носителем всего процесса: и задания, и действия. выполнения действия вслух - в общезначимой и понятной другим форме. В процессе обучения речевому действию учащийся вынужден ориентироваться не только на его предметное содержание, но и на его словесное выражение. На пятом этапе (формирование действия во внешней речи "про себя") перенесение громкоречевого действия во внутренний план, проговаривание действия целиком "про себя". Речь внешняя начинает превращаться во внутреннюю речь. Становящееся действие остается внешним лишь в незначительном количестве ключевых моментов, по которым осуществляется как внешний, так и внутренний контроль. Шестой этап - это перенесение действия в собственно умственный, внутренний план индивидуального сознания. Умственное действие осуществляется с предметным содержанием в форме образов или понятий без участия развернутой речи: вид непосредствен усмотрения решения проблемной ситуации.
на конкретном примере формирования навыка счета. При обучении ребенка умственному действию счета вначале ему объясняют, как важно уметь считать, затем ставят его в ситуации, требующие владения навыками счета или понятия количества: «Подели конфетки на всех», «Возьми себе больше слив» (1-й этап). Затем ребенка знакомят с основными информационными признаками действия счета: «уменьшение-увеличение количества», символами цифр и т. д. (2-й этап). Следующий шаг – осуществление арифметических действий сложения-вычитания в материализованной форме: на палочках, предметах, на пальцах и т. п. (3-й этап). Теперь задачки решают в устной словесной форме: учитель вслух подробно проговаривает условия задачи, а дети подробно рассказывают, как они будут ее решать, и вслух делают вычисления (4-й этап). Когда ученики начинают успешно справляться с решениями задач в устной форме, им предлагается решить задачу в тетради «молча». Нередко можно увидеть, как при решении у ребенка беззвучно шевелятся губы, «произнося» последовательность вычислений (5-й этап). Наконец навык счета сформирован. Ребенок выслушивает условия задачи и сразу «в голове» приступает к ее решению, произнося вслух только результат. (6-й этап).
Ориентировочную основу первого типа учения составляют только образцы действия и его продукта - она является неполной. Никаких указаний, как правильно выполнить это действие, ученику не дается. Он ищет их сам, вслепую, устанавливает очень медленно, постепенно и безотчетно, не осознавая этого. Формирование действия идет путем многочисленных проб и ошибок. Позже В.В. Давыдов назвал его ассоцианистически-рефлекторной теорией усвоения, а Репкин иллюстративно-объяснительным методом обучения.
Второй тип отличается построением действия на полной ориентировочной основе, предлагаемой в готовом виде и для отдельных объектов. Указания на то, как правильно выполнить действие с новым материалом. Эти указания задаются учителем либо находятся совместно с ним. Осваиваемое действие становитс устойчивым к изменению условий и переносится на новые задания - становится обобщенным 
проблемы 2-го способа: не воспитывает у учащихся теоретического познавательного интереса, обучение сводится к овладению путями подведения под понятия. для каждого нового задания приходится создавать новую ООД, а находится она эмпирически  =›  вооружить учащегося способом составления ООД: 1)метод выделения единиц, из к-рых состоит конкретн объект  2)метод характеристики сочетания этих единиц в данном объекте. итог полная ООД
 (третий тип учения)  характеризуется полной ориентацией уже не на условия выполнения конкретного действия, а на принципы строения изучаемого материала, а)на предметные единицы, из которых он состоит, и б)законы их сочетания. ребенка   учат   методу  анализа  объектов,  который  дает  ему  возможность самостоятельно  установить   систему   ориентиров,   позволяющую   правильно выполнять любые задания в изучаемой области.
ошибки незначительны, встречаются лишь в начале обучения и почти целиком относятся к обучению анализу условий нового задания. Сформированные действия характеризуются высокой устойчивостью к изменению условий и неограниченным переносом  и формирование познавательной мотивации. 
В ориентировке  3-го типа важную роль  орудия мыслительной  деятельности  (эталоны,  критерии, меры), которые позволяют дать объективную  характеристику  объекта. ребенок начинает выделять "общие схемы вещей", свойственные всем объектам данной  области. Гальперин:  при третьем  типе  обучения  благодаря  формированию общих  схем ориентировки в вещах и происходит развитие мышления.
3 критерия: степени ее полноты (полная/неполная); меры обобщенности (обобщенная /конкретная); способа получения (самостоятельно/в готовом виде от учителя).
Полнота ориентировочной основы определяется наличием в ней сведений обо всех компонентах действия: предмете, продукте, средствах, составе и порядке выполнения операций (образец действия). 
Обобщенность ориентировочной основы характеризуется широтой класса объектов, к которым применимо данное действие. знание об основных единицах материала, законах и способах их сочетания. 
Самостоятельное построение ориентировочной основы может осуществляться либо путем выведения из более общего, данной прежде в «готовом виде», либо путем поиска при управлении и наведении со стороны учителя. 
На базе первичных образуются вторичные параметры: • разумность, т.е. понимание оснований действия, которая обеспечивается его развертыванием при замедленном выполнении и обобщением; • сознательность, т.е. умение выразить действие в слове; она выражает отношение к действию с точки зрения других людей; • критичность как свобода от сбивающих влияний за счет опоры на подлинные основания действия.
Гальперин: обучение по 3 типу подвел к проблеме интеллектуального развития на важнейшем участке на переходе от донаучного к собственно-научному мышлению (от предоперационного к конкретно-операционному по Пиаже).
Постепенно р-к приходит к пониманию, что каждая вещь – это совокупность многих и разных свойств (например, в задачах Пиаже – какая величина меняется – форма или объем?)  р-к соотносил их между собой    при сравнении объектов конкретное свойство выступало как мера и позволяло вскрывать внутр стр-ру объектов. В дальнейшем для р-ка объект это не просто совокупность чувственных св-в, а признаков, каждый из которых выступал мерой  В итоге приходит к правилам (организация объектов или группы объектов – десятичная система исчисления)    в результате обучения по третьему типу в картине вещей происходят три фундаментальных изменения: вместо «просто вещи» выступает комплекс относительно самостоятельных параметров, вместо «просто свойство» множество его «основных единиц», вместо беспорядочного множества частиц организация основных единиц по схеме, которая оказывается общей для всех объектов изучаемой области.
Используются специальные задачи, решить к-рые можно было только использованием спец меры и вспомогательных средств: разделить то, что «кажется» и того, что «на самомом деле». эмпирически формирование действия, понятия или образа может проходить с пропуском некоторых этапов 
3.А. Решетова ввела в разработку не только ООД, но и ОО учебного предмета  системное представление изучаемого объекта. “основные единицы” материала можно выделить с разной степенью общности (на разном уровне анализа).
при решении творческих задач применение ПФУД дисциплинирует мышление                                                                 система благотворно влияла на снижение тревожности детей                                                                                                 
А.Н. ПОДДЬЯКОВ   Стратегии поведения учащихся образуют четыре уровня. Первый уровень (обнаружен у 18 человек) — отсутствие какой-либо самостоятельной исследовательской активности: поэкспериментировав с программой под прямым руководством преподавателя на занятии, эти учащиеся к ней больше не возвращались. Второй уровень (9 человек) — самостоятельное экспериментирование с программой, но без обращения к литературе. Одна из этих испытуемых обнаружила противоречие результатов работы программы с ее личным профессиональным опытом. Третий уровень (7 человек) — самостоятельное экспериментирование с программой на примерах из литературы, обнаружение противоречия с литературными данными, но готовность положиться на помощь преподавателя в разрешении этого противоречия.  Четвертый уровень (4 человека) — самостоятельное экспериментирование с программой, обнаружение противоречия с литературными данными, самостоятельный перерасчет примеров на карманном калькуляторе, выявление сути дефекта и извещение о нем преподавателя. Через неделю преподаватель на специальном занятии продемонстрировал дефект, обсудил проблемы противодействия конкурентам в их области и меры защиты от него. Занятие вызвало неподдельный интерес слушателей.  Таким образом, данный эксперимент показал, что одним из эффективных средств нейтрализации чужого противодействия, средством ориентации вопреки чужой дезориентации является самостоятельная, критическая и осмысленная работа учащегося с предлагаемым ему учебным содержанием, самостоятельное исследование ситуации.
Теорія навчальної діяльності Д.Б. Ельконіна
1.Характеристика теорії діяльності. 2.Ведуча діяльність. 3.Дослідження Е. дитячої гри 4.Принципи навчання в теорії діяльності. 5.Особливості навчальної діяльності. 6.Система навчальних дій 	 
общая теория деятельности, сформулированная в философии (Гегель, Фейербах, Маркс) и в общей психологии (Рубинштейн,Леонтьев). она явл отправной точкой формирования личностно-деятельностного подхода к обучению
прежде всего ее предметный характер, единство предметного и чувственного в деятельности. Деятельность — это форма активного целенаправленного взаимодействия человека с окружающим миром, отвечающего вызвавшей это взаимодействие потребности, как «нужде», «необходимости» в чем-либо (С.Л. Рубинштейн). Потребность есть предпосылка, энергетический источник деятельности. Предметность деятельности соответственно является одной из основных ее характеристик. По предмету деятельности различают и называют ее виды, например педагогическая, конструкторская 
В философской концепции деятельности (Гегель, Маркс, Ильенков) рассматриваются 2 стороны: «опредмечивание» и «распредмечивание» материальными носителями инф в коммуникат процессах выступают определенные предметно-знаковые системы 
Психологически, согласно Леонтьеву, цель связана с предметом деятельности, ибо «...сознание смысла действия и совершается в форме отражения его предмета как сознательной цели. Теперь связь предмета действия (его цели) и того, что побуждает деятельность (ее мотива), впервые открывается субъекту» цель деятельности оказывается связанной и с ее мотивами 
Мотивированность, т.е. ее предпосылка — потребность, нашедшая себя в предмете. «Поскольку потребность находит в предмете свою определенность («опредмечивается» в нем), данный предмет становится мотивом деятельности, тем, что побуждает ее» (Леонтьев). «Итак, понятие деятельности необходимо связано с понятием мотива. Деятельности без мотива не бывает»
Наряду с внутренними мотивами деятельность побуждается и внешними — широкими социальными или узколичными, по Л.И. Божович. Например, мотивы престижности учебы в данной школе, лицее, гимназии, мотивы собственного роста, долга  — внешние по отношению к самой учебной деятельности школьника. Внешние мотивы не определяют принятия школьником учебной задачи. В этот процесс должны быть включены внутренние, познавательные мотивы. Внешние «понимаемые» мотивы при опр условиях становятся «действенными»(Леонтьев) 
Человек как субъект д-сти планирует, организует, направляет, корригирует ее. Но и сама д-сть формирует человека как ее субъекта, как личность. Такое понимание связи субъекта и его деятельности отражает принцип единства сознания и деятельности, по С.Л. Рубинштейну. Субъектность деятельности  рассматривается в качестве одной из ее основных характеристик (Рубинштейн, Брушлинский, Давыдов). По определению Асмолова, деятельность динамическая саморазвертывающаяся иерархическая система взаимодействий субъекта с миром, в процессе которых происходит порождение психического образа, воплощение его в объекте 
Целенаправленность. Цель: предвосхищение в мышлении результата деятельности волевое представление, к-рое осуществимо при посредстве инструментов своего тела Прежде чем осуществлять какую-либо деятельность, человек, «имеет в голове идею, образ (Фейербах) 
Осознанность может относиться к субъекту деятельности (осознание себя, рефлексия) или к содержанию, процессу деятельности. Применительно к осознанию содержания деятельности Леонтьев разграничивает понятия «актуально осознававмого» и «лишь оказывающегося» в сознании. Для анализа этой особенности любой деятельности, и учебной в т.ч, существенно положение, что актуально осознается только то содержание, которое является предметом целенаправленной активности субъекта, т.е. занимает структурное место непосредственной цели внутреннего или внешнего действия в системе той или иной деятельности. {вначале сознательная отработка звука в иностранном - действие, далее использование в речи, предложениях - операция}ученик младших классов по уровню своего развития не всегда может  рефлексировать и актуально осознавать содержание учебного предмета как цель своей деятельности. Значит, одна из задач учителя  создание условий постепенного формирования такой цели у ученика.
Стр-ра д-сти: мотив и цель совпадают? когда ученик читает книгу только для того, чтобы сдать экзамен В этом случае предмет этого процесса — смысловое содержание книги и его мотив — «сдать экзамен» не совпадают. Следовательно, такой процесс может характеризоваться только как совокупность действий. Если ученика отвлекают от такого чтения, он испытывает облегчение. В этом случае чтение книги, когда оно продолжается только до тех пор, пока ученик осознает его необходимость для подготовки к экзамену, является именно действием. Ведь то, на что оно само по себе направлено (овладение содержанием книги), не является его мотивом. 
мысль А.Н. Леонтьева, что человек осознанно вкладывает определенный смысл в выполнение каждого действия и соотносит его с мотивом деятельности. В то же время действие может, а в процессе обучения часто должно стать сознательной операцией. Всякая сознательная операция «впервые формируется как действие», она превращается в таковую из него. {сознательное отрабатываемое учащимися фонетическое действие постановки произношения звука иностранного языка превращается в «сознательную» операцию, когда этот звук входит в состав слова, тем более фразы. Операция становится способом выполнения действия произнесения целого слова, фразы, в разных условиях переходя на уровень фонового автоматизма} 
Активность: какую функцию ученик выполняет в педагогической ситуации:
а)	пассивного восприятия  и освоения  преподносимой извне информации;
б)	активного самостоятельного поиска, обнаружения и    использования информации.
в)	организуемого извне направляемого поиска, обнаружения и использования информации.
психика деятельностна, например, перцептивные действия, значит и учебные действия
[bookmark: $p90]Эльконин: единицей развития является предметное действие. Предметное человеческое действие двулико. Оно содержит в себе смысл и операциональную сторону. Если вы выпустите смысл, то оно перестает быть действием, но если вы из него выкинете операционально-техническую сторону, то от него тоже ничего не останется... внутри единицы человеческого поведения, а единицей человеческого поведения является целенаправленное, сознательное действие находятся эти две стороны, а не различные и никак не связанные между собой сферы мира освоение смысла (в разных формах обращения к другому) и освоение способа (в разных формах преобразования предметного мира) внутренне связаны, дополнительны по отношению друг к другу.
Подчинение «логики руки» «логике орудия» требует преобразования сложившихся способов функционирования самого субъекта действия. И тогда получается, что действие имеет два фокуса: преобразование объекта и преобразование субъекта. Но ведь не предмет же сам по себе преобразует «логику руки». Если он это делает, то является вовсе не предметом, а субъектом. {Разбирать на части – собирать в целое:  развивается анализ и синтез}
Ведущая деятельность, по определению Леонтьева, характеризуется тремя главными признаками. 1. Внутри ВД появляются и развиваются новые виды деятельности, которые сами могут приобрести ведущее значение на следующей возрастной ступени {р-к дошкольник начинает учиться играя, в групповой учебной работе – п-сть в общении}                                                                                                    2. В ВД формируются новые и перестраиваются старые психич ф-ции {в игре складываются образное мышление, активное воображение, а в учении - отвлеченное логическое мышление; произвольность сначала больше в школе, дальше и в др сферах}                                                                  3. От ВД зависит формирование личности ребенка, ее основные изменения в данный период. Новообразования {дошкольник, с одной стороны, осваивает общественные функции и соответствующие нормы поведения взрослых людей ("каким бывает рабочий, учитель и т.п.") а, с др учится устанавливать взаимоотношения со сверстниками, согласовывать с ними свои действия} 
ИГРА. Штерн: у многих народов дети играют в одни и те же игры. Многие исследователи стояли на точке зрения биологического происхождения игры. Различие заключается лишь в том, какие инстинкты или глубинные влечения проявляются в игре: инстинкты власти, борьбы и попечения (В. Штерн и А. Адлер); сексуальные влечения (3. Фрейд); врожденные влечения к освобождению, объединению и повторению (Ф. Бойтендайк).
Э: Ролевая игра возникает в ходе исторического развития общества в результате изменения места р-ка в системе общественных отношений. Она социальна по своему происхождению Это наиболее  соответствующая возрастным  особенностям  детей форма перехода к внутрен плану деятельности
исследования  Эльконина:  для  того,  чтобы слово стало орудием обобщения  и  мышления, средством,  интериоризации  действий,  необходимо  создание условий для  отрыва слова от предмета. Выготский писал, что отрыв слова от вещи  нуждается в опорном пункте в  виде другой вещи.  Он  считал, что этот процесс происходит в детской игре,  {палочка,  то есть вещь, становится опорой для отрыва значения "лошадь" от реальной лошади}.  Отрыв  слова  от предмета  наглядно  разворачивается также  в  процессе развития детского рисунка. Рисунок, позволяет ребенку "силой одной вещи похитить имя у другой". В онтогенезе психіки между   словом   и   предметом   вклинивается    игра    и    другие   формы символико-моделирующей   деятельности,    такие,    как    рисунок,   лепка, конструирование.  Эти виды деятельности как бы отсекают слово от предмета, способствуя   развитию  функциональной   зрелости  слова. 
Выготский   считал  подражание  источником  возникновения  всех специфически  человеческих  свойств  сознания  и  видов  д-сти.   Гальперин  учение   об ориентировочной деятел.  Подражание представляет собой  форму  ориентировки ребенка в разных аспектах окружающей   действительности,   Подражание  в  онтогенезе  служит своеобразной "ориентировочной частью" основных  видов  деятельности  ребенка.  С  позиции  периодизации психического развития, логично ожидать, что в  содержании подражания должны  происходить   закономерные   изменения,  связанные   с   подготовкой возникновения новой деятельности.
Почти все авторы, описывавшие или исследовавшие ролевую игру, единодушно отмечают, что на ее сюжеты решающее влияние оказывает окружающая ребенка действительность. Действительность, в которой живет и с которой сталкивается ребенок, может быть условно разделена на две взаимно связанные, но вместе с тем различные сферы. Первая — это сфера предметов (вещей) как природных, так и созданных руками человека; вторая — это сфера деятельности людей, сфера труда и отношений между людьми, в которые они вступают и в которых находятся в процессе деятельности.  Содержание игры — то, что воспроизводится р-ком в качестве центрального характерного момента деятельности и отношений между взрослыми в их общественной жизни. 
Р-к включен в 2 системы со своими видами д-сти: р-к – предметы (предметно-манипулятивная, учебная) и р-к – взрослые (межличностное общение, ролевая игра)  2 сферы: мотивационно-потребностная и операционно-техническая
Развитие протекает в системе «ребенок — общество», внутри связей ребенка с общественными предметами и со взрослыми как членами общества. Психическое развитие протекает в системе двух типов отношений: 1) ребенок—предмет—взрослый и 2) ребенок — взрослый—предмет (в одном случае отношение «ребенок — взрослый» опосредствовано предметом, в другом случае отношение «ребенок — предмет» опосредствовано взрослым). Это основание того фундаментального обстоятельства, что в действии одного человека всегда присутствует со-знание другого. «Человек пишет Эльконин,— всегда два человека»
Эльконин полагал, что все детские возрасты могут быть разделены на два типа — в возрастах первого типа у ребенка развивается преимущественно общественно-мотивационная сторона некоторой деятельности; а в возрастах второго типа у ребенка развивается операционная сторона этой деятельности. Происходит чередование одних возрастов, в которых у детей по преимуществу развиваются потребности и мотивы, с другими возрастами, когда у детей формируются конкретные операции той или иной деятельности. Так, в дошкольном возрасте при осуществлении ребенком игровой деятельности у него возникают потребности и мотивы учебной деятельности, которая становится ведущей в младшем школьном возрасте, когда она и «наполняется» соответствующим операционным содержанием. Но в подростковом возрасте у детей вновь по преимуществу развиваются потребности и мотивы той деятельности, которая становится ведущей в следующем (юношеском) возрасте. Поэтому два определенных смежных возраста как бы сцеплены друг с другом, и эта «сцепка» (или, говоря словами Д. Б. Эльконина, «эпоха») воспроизводится на протяжении всего детства (или периодически повторяется).
Критерии выделения каждого возрастного этапа: 1) социальная ситуация развития 2) ведущий вид д-сти  3) психол новообразования  4) чередование кризисов и стабильности
Э: Соответственно новообразования, возникающие в предметной д-сти и в общении   новообразования, позволяющие перейти к школьному обучению: владение знаково-символическими средствами; уровень произвольности (Талызина), уровень внеситуативного общения; сп-сть учитывать позицию др. ч-ка и действовать; внутренняя позиция школьника (Божович), умение подчиняться правилам и требованиям взрослого
Ребенок-дошкольник уже не просто манипулирует с вещами, как это делает преддошкольник В игре детей возникает воображаемая ситуация и роль, она приобретает для них новый смысл: роль, которую берет на себя ребенок, коренным образом перестраивает и его действия, и значения предметов, с которыми он действует; роль — смысловой центр игры, и для ее осуществления служат и создаваемая игровая ситуация, и игровые действия. Эльконин: Можно предположить, что именно роль и связанные с ней действия по ее реализации и составляют единицу игры. В ней в нерасторжимом единстве представлены аффективно-мотивационная и операционно-техническая стороны деятельности.
Связи действий с предметом и словом, его обозначающим, составляют единую динамическую структуру. Это так, иначе невозможно было бы игровое употребление предмета. Однако эксперименты Эльконина свидетельствуют, что, во-первых, для того чтобы слово включилось в эту динамическую структуру, оно должно впитать в себя все возможные действия с предметом, стать носителем системы предметных действий; во-вторых, только впитав в себя всю систему действий, слово может заменить предмет; в-третьих, система связей слова с действиями в определенных условиях может подчинить себе систему связей предмета с действиями игра как раз и представляет собой своеобразную практику оперирования словом, в которой и происходят эти изменения отношений между предметом, словом и действием.
Эксперимент Эльконина: просто запоминать названия предметов и запоминать названия, которые нужно купить в магазине во время игры, во втором случае запоминание значительно лучше. Потому что действие приобретает для р-ка смысл. То же самое с остротой зрения и произвольностью поведения
Кукольный театр и по очереди дети проигрывают разные роли- преодолевают свою центрированность Построение соотношения инструмента («окна») и объекта там еще нужно было и нарисовать        субъектность героя сказки неоспорима и даже подчеркнута, но это другая субъектность. В сказке выделено не то, каким способом ее герой решает задачу, — она вообще не про удачное решение задачи, а про удачное принятие решения решить задачу, принятие на себя выполнения чего-либо. Я полагаю, что: именно это «принятие на себя» и можно назвать инициативностью в собственном смысле слова. форма субъектности, представляемая в волшебной сказке, «заложенная» в ней, — это форма инициативного действия. В сказке представлена форма инициативного отношения к миру.
[bookmark: test_p7][bookmark: test_p9]     Сущность УД состоит в том, что её результатом является изменение самого учащегося, а содержание УД заключается в овладении обобщёнными способами действий в сфере научных понятий. Возможности младших школьников в усвоении научно-теоретических знаний недооценивались, что им вполне доступны. Поэтому основным содержанием обучения должны стать научные, а не эмпирические знания; обучение должно быть направлено на формирование у учащихся теоретического мышления,
основными компонентами кот. явл. содержательные абстракции, обобщения, анализ, планирование и рефлексия. Учебная деятельность предполагает усвоение именно теоретических знаний посредством дискуссий, осуществляемых школьниками и студентами с помощью учителей и преподавателей.
Понятие величины (через понятие порядковость) сравнение,кот с пом их изменения (важно чтобы поняли: мы их можем изменять – для познания)                     эксперимент в 1 классе: 1)полосочки разной длины и полосочка-разница (предмет-различие, предмет-посредник) 2)по полосочке-разнице найти обе полосочки 3) в коробочке предметы, а вместо полосочки резинка: «что происходит с передметами»  отношения между вещами отделить в сознании от св-в самих вещей   отделить изменение вещей от изменения их различия                             Эльконин: в структуру УД входят: 	актуализация наличного теоретико-познавательного интереса;	учебная цель (задача);	учебные действия; действия контроля усвоения; действия оценки степени усвоения.
Особенности УД: 1.  направлена на освоение других видов человеческой деятельности – практической, познавательной, ценностно-ориентировочной, эстетической и др., а также на овладение самой учебной деятельностью («учись учиться») 2. В отличие от др видов человеческой деятельности – практической, научной, художественной, где деятельность направлена на получение «внешнего» по отношению к субъекту результата (материального или духовного) – УД субъекта направлена «на себя», на получение «внутреннего» для субъекта результата – освоения нового опыта в виде знаний, умений и навыков, развития способностей 3. Учебная деятельность всегда инновационна.                                  4. Парадоксальность учебной деятельности заключается в том, что, хотя она постоянно инновационна, но цели ее чаще всего задаются извне – учебным планом, программой, учителем и т.д.                                                                                 5. Влияние на учебную деятельность возрастной сензитивности («чувствительности») Преждевременное или запаздывающее к периоду возрастной сензитивности обучение может быть недостаточно эффективным {В возрасте 10 – 12 лет наиболее эффективно происходит сенсомоторное развитие – формирование точности зрительного и кинестетического анализа, развитие точности движений}                                             6. В ходе онтогенеза обучающийся последовательно осваивает способы деятельности, свойственные организационным типам культур, сформировавшимся в процессе общественно-исторического развития человечества 
Важнейшие предпосылки формирования у школьника интереса к учению – понимание им смысла учебной деятельности, осознание ее важности лично для себя. Интерес к содержанию учебного материала и к самой учебной деятельности может формироваться только при условии, что учащийся имеет возможность проявлять в учении умственную самостоятельность и инициативу. В педагогической психологии выделяются четыре вида мотивационных ориентаций учебной деятельности: 1) на процесс (учащийся получает удовольствие от самого процесса решения учебных задач, ему нравится искать разные способы их решения); 2) на результат (самое главное для учащегося – полученные и усвоенные знания и умения); 3) на оценку преподавателем (главное – получение в данный момент высокой или хотя бы положительной оценки, что вовсе не является прямым отражением фактического уровня знаний); 4) на избегание неприятностей (учение осуществляется в основном формально, только чтобы не получать низких оценок, не быть отчисленным, не вступать в конфликт с педагогом и администрацией учебного заведения).                   
  Основной   единицей    (клеточкой) УД явл учебная задача. Необходимо строгое различение учебной задачи от различного вида практических задач.  Основное отличие  учебной  задачи от   всяких   других   задач:   ее   цель   и результат   состоят   в   изменении   самого   действующего   субъекта, т. е. в овладении определенными способами действия, а не в  изменении   предметов,   с   которыми   действует   субъект.   Так как  никакое   изменение   в   субъекте   невозможно   вне  осуществляемых им самим предметных действий, то между учебной задачей и разными видами практич задач может существовать  сходство  по  объекту действий.  Часто  неправильное   отождествление   учебных   и практических  задач. Поставить перед учащимися учебную задачу - значит ввести их в проблемную ситуацию, требующую ориентации на содержательно общий способ её решения. Это задача, которая ставится перед учащимися в форме проблемы. 
Работа учащихся по решению учебных задач осуществляется с помощью особых учебных заданий, требующих от учащихся в явном виде проведения исследования, анализа, самостоятельного изучения каких-то явлений, построения каких-то способов изучения или фиксации результатов в виде моделей этих явлений и способов их изучения. Работа учащихся над этими заданиями носит теоретический характер и вводит их, тем самым, в лабораторию научной мысли, 
Анализ учебной задачи входят следующие части
1. Предметная область – класс объектов, о которых идет речь. 2. Отношения, связывающие объекты, входящие в предметную область. Например, в традиционно понимаемых задачах по математике такие отношения излагаются в условии задачи. В любом случае именно эти отношения между объектами задают учащемуся предмет задачи в исходном состоянии.
3. Требование – цель решения задачи, то, что именно необходимо найти. Требование обычно предъявляется или в начале задания (например, «Вставьте пропущенные буквы», «Выберите правильный вариант ответа»), или после изложения предмета задачи (вопрос в задачах по математике).
4. Способ решения – совокупность действий и операций, которые надо произвести над условием задачи, чтобы получить ее решение. У многих задач имеется по нескольку способов решения, и то, какой из них будет избран учащимся, зависит от многих психологических характеристик последнего. 
"Самое главное при формировании учебной деятельности, - отмечал Эльконин, - это перевести ученика от ориентации на получение правильного результата при решении конкретной задачи к ориентации на правильность применения усвоенного общего способа действий". Проблема в опытах: дети воспринимали задачу не как учебную, а как практическую {подправляли, выравнивали}
    Состав (система) учебных действий 
1.	 Действия целеполагания. Прежде чем приступить к решению задачи, учащийся должен принять ее как задание, которое необходимо выполнить. При этом важно правильно понять, что именно должно получиться в результате решения задачи, осознать, для чего и с какой целью она решается. Какие это будут объекты, зависит от учебного предмета, по которому дается задание. Это могут быть явления природы (в биологии, географии), абстрактные числа.символы (в математике), лексико-грамматические единицы (в родном и иностранном языках)
2.	Действие анализа и планирования: действие выявления общего способа разрешения проблемы на основе анализа общих отношений в изучаемом учебном материале, т.е. общего способа решения задач данного вида {при действии сложения через десяток 7+8 прием: разложение 8 на 3 и 4; сравнивая разные слова выявить, что цы пишется по-разному в начале и в конце слова};
3.Действие моделирования общих способов разрешения учебной проблемы {отработка и перенос на др задания: др числа раскладывать, При обучении быстрому и слитному чтению: много времени установлению связи между словами в предложениях, находить в них главные слова и слова, от них зависящие};
4.	Действие конкретизации и обогащения частными проявлениями общих отношений   {изменение слова, сравнение их, измерение с использованием разных мер};
5.	Действие контроля за ходом и результатами учебной деятельности {проверка будет ли первое число с составной частью второго в сумме 10};
6.	Действие оценки соответствия хода и результата деятельности учащихся поставленной перед ними учебной задаче: предполагает сличение с образом.
Формирование учебной деятельности, - писал Эльконин - процесс постепенной передачи выполнения отдельных элементов этой деятельности самому ученику для самостоятельного выполнения без вмешательства учителя. Есть основание думать, что рациональнее всего начинать с формирования самостоятельного контроля. Дети, прежде всего, должны научиться контролировать друг друга и себя. Действие, которое должно быть передано самим учащимся для самостоятельного выполнения, - это оценка, т.е. "установление того, усвоено ли или еще не усвоено то или иное учебное действие" 
Р-к придя в школу думает, что буквы – просто обозначения звуков, а цифры – количества предметов    -    понятия о гласных, согласных; о количестве и прочее
в конце 1960-х гг. усовершенствованный формирующий эксперимент, используемый в нескольких школах, руководимых Д. Б. Элькониным, получил название генетико-моделирующего метода исследования.
Для этого метода характерно активное вмешательство исследователя в изучаемые им психические процессы. Проведение такого эксперимента предполагает формирование проектируемых и моделируемых психических процессов, психолого-педагогических средств, необходимых для их развития. С помощью этого метода можно изучать условия и закономерности происхождения того или иного психического новообразования. Такой метод представляет собой единство исследования психического развития детей с их воспитанием и обучением. Экспериментальное воспитание и обучение осуществляется не как приспособление к наличному, уже сложившемуся уровню развития детей, а как использование таких средств, с помощью которых можно активно формировать у них новый уровень тех или иных способностей. Поэтому такой метод связан с конструированием новых программ воспитания и обучения и способов их реализации



Розвивальні системи навчання                                                                   1. Розвивальна система Занкова.                   2. Спрямованість розвивального навчання Давидова-Ельконіна.  3. Формування теоретичного мислення. 4. Урок в системі РО. 5. Навчальне співробітництво. 6. Розвиток особистості в РО.
Классические принципы, например принцип наглядности, принцип доступности, последовательности (от простого к сложному) и т. п., то каждый из них содержит и прогрессивный и консервативный элементы.
Занков и Давыдов. Асмолов: И тут и там мы имеем реализацию развития высших психических функций через обучение. И тут и там мы переходим от обучения к развитию индивидуальности человека,
Л.В.Занков. Ребенок чувствует себя частью огромного целостного мира. Учитель для него - не назидатель, а спутник, со-путник, проходящий на чуть другом этапе путь познания мира и его устройства вместе 
изначально ставил перед собой задачу «высокого общего развития учащихся».  всех сторон личности ребёнка: его познавательных процессов («ума»), волевых качеств, управляющих всей деятельностью человека («воли»), и нравственно-этических качеств, проявляющихся во всех видах деятельности («чувств»).  Например, восхищения от новых знаний
Традиционная система характеризуется тем, что процесс учения неправомерно облегчается. Школьные программы начальных классов слабо насыщены образовательным материалом, методы обучения не вызывают творческой познавательной деятельности школьников, Между тем следует руководствоваться противоположным принципом: строить обучение на высоком уровне трудности (при этом, разумеется, строго соблюдать меру трудности). И быстрый темп его усвоения Обучение на том уровне трудности, который приносит успех или неудачу, т.е. идет поиск уровня трудности, который является не только решением задачи, а одновременно возможностью двигаться в личностном плане развития Только такой учебный процесс, который систематически дает обильную пищу для напряженной умственной работы, может служить быстрому, интенсивному развитию учащихся. Выполняя служебную функцию по отношению к высокому уровню трудности, упомянутый принцип вместе с тем играет существенную самостоятельную роль. Он требует постоянного движения вперед. Спешка и погоня за рекордами глубоко чужды нашей системе. Столь же неприемлемы и многократные, однообразные повторения. Быстрый темп изучения дает возможность органично раскрывать разные стороны приобретаемых знаний, углублять их и связывать. принцип имеет не столько количественную, сколько качественную характеристику. усвоение определенных сведений, становясь достоянием школьника, вместе с тем ведет к их переосмыслению в дальнейшем 
Приоритет теоретических знаний – понятий отработка понятий, отношений, связей внутри учебного предмета и между предметами не менее, важна, чем отработка навыков (содержание этого принципа может быть соотнесено со значимостью понимания общего принципа действия);  Принцип сознательности в его обычном понимании и наш принцип осознания школьниками процесса учения отличаются друг от друга по объекту и по характеру осознания. Если в первом случае осознание обращено вовне, имея своим объектом сведения, умения и навыки, которыми надо овладеть, то во втором - оно обращено внутрь, на протекание учебной деятельности. В традиционной системе начального обучения сознательность усвоения знаний и навыков трактуется ограниченно - как понимание содержания изучаемого материала. Проблемность обучения. Между тем вполне правомерно новое понимание сознательности: не только в отношении содержания учебного материала, но и как всевозрастающую осознанность самого процесса учения. Как связаны между собой усваиваемые знания, каковы разные стороны овладения правописанием или вычислительными операциями, каков механизм возникновения ошибок и их преодоления - эти и многие другие вопросы, относящиеся к процессу овладения знаниями и навыками, следует систематически делать объектом пристального внимания и находить их определенное решение. добиться оптимального прогресса в развитии всех учащихся, в том числе наиболее сильных и самых слабых.         
Например, При объяснении детям значений незнакомых слов целесообразно: не объяснять подряд все незнакомые слова. Здесь тоже надо производить отбор. Включение новых слов в детскую речь происходит не только посредством прямого объяснения их значения, но и другим путем: школьник один раз встретит незнакомое слово, в другой, третий раз и благодаря контексту осмыслит его значение. Объяснение каждого незнакомого слова превратит чтение художественного произведения в словотолкование.
Подлинное усвоение знаний происходит тогда, когда школьники сами замечают те или иные пробелы понимания материала, когда их настораживают какие-то несоответствия. Тогда у детей возникают вопросы. Школьники ищут ответы и совместными усилиями, вместе с учительницей, находят. У ребят возникает немало вопросов, ведь то, о чем они узнают вне школы, не рассчитано, как правило, на детей. Отсюда могут получиться искаженные представления о происходящем. Если учитель кратко, в доступной форме даст некоторые разъяснения, это не только создаст верные представления, но и поможет познанию окружающего мира. Выполнение этой задачи органически связано с выявлением,  формированием и рациональным использованием индивидуальных склонностей и способностей каждого ученика. Такая постановка обучения вовсе не означает недооценки значения формирования коллектива и коллективной работы в классе.
структура урока должна определяться не схемой, которая привносится извне, а внутренней логикой учебного материала и поступательным движением мысли детей.
Наука как система знаний акцент на теоретических знаниях, которые связаны с практикой
       
Дивергентное (творческое) мышление - основано на стратегии генерирования множества решений задачи, допускает вариативные пути решения проблем (в противовес конвергентному, направленному на поиск единственно правильного ответа на вопрос).
Индивидуальный подход: правополушарники через образы, чувства сначала активизируется правое полушарие, потом подключается левое.
Каждый урок в системе Л. В. Занкова нацелен на общее развитие школьников. 3 компонента развив урока:
1. Содержание На уроке учитель планирует или изучение нового материала, или открытие учениками новых связей между изученным, или столкновение и разведение сходных, но различающихся знаний. На каждом уроке школьники рассматривают какую-то новую ситуацию. Вокруг этого нового концентрируются схожие с ним и противоположные ему знания, для того чтобы это новое нашло свое место в системе знаний.
2. Построение процесса обучения Учитель организует сравнение материала, его анализ, который подводит учеников к обобщению, к установлению закономерности, к формулированию этой закономерности. Стр-ра урока не предполагает следование жестким рамкам, а определяется внутренней логикой учебного материала и движением мысли детей в учебном сотрудничестве их между собой при направляющем участии педагога.
Урок в системе Занкова может начаться сразу с открытия нового материала или проверки домашнего задания, а также прогноз темы, проблемную ситуацию, домысливание, вопросы обобщенного характера, группировку по каким-либо признакам, опору на предыдущие знания, опыт и наблюдения, и т.д. И, закончится урок может без подведения итогов. Он может прерваться на самой высокой точке. И с мыслями о только что открытом новом дети уйдут домой, чтобы завтра снова обсудить этот материал. 
3. Характер отношений между учениками и между учениками и учителем источником проблемы может быть и учитель, и любой ученик. Л. В. Занков призывал учителей держать паузу после проблемного вопроса, чтобы дать ученикам возможность подумать, обсудить ответ друг с другом. Желательно, чтобы правильность или неправильность поиска определяли сами школьники, реагируя на ответы товарищей, а не учитель. Становление учебных мотивов в учебном сотрудничестве Особая форма учебной мотивации – познавательные интересы, переходящие при соответствующих условиях в познавательную потребность. Может быть ситуативный познавательный интерес, но не потребность.
урок – фантазирование  урок – соревнование  урок – конкурс урок – путешествие урок творчества и т.д.
Через неожиданное. Через прогноз темы.- Что вы подумали, когда записывали (прочитали) тему нашего урока? Через проблемную ситуацию.  Наводящие вопросы, к-рые ведут к обобщениям
«целостное эмоционально-эстетическое переживание». Целостность создаваемого образа, целостность понимания текста есть основа и исходная точка для последующего углубления и дифференцирования предметов освоения.
У Занкова способ обучения, у Давыдова содержание обучения+его организация (а также большая роль зоне ближайшего развития по сравнению с самостоятельным мышлением уч-ся)  По-разному понимали назначение сотрудничества. У Выготского основной источник всех св-в сознания,  ЗБР – подражание. Разное понимание сотрудничества р-ка со взрослым. У Эльконина обучение под прямым руководством взрослого. 
При построении традиционных программ используются следующие взаимосвязанные основания:
1/ “историзм” (структура учебного предмета воспроизводит внешнюю историческую последовательность возникновения знаний),  2/ сенсуализм (усвоение знаний учащимися в процессе перехода от наглядно-чувственного и конкретного материала к абстрактно-общему), 3/ ассоциационизм (усвоение знаний как возникновение ассоциативных связей), 4/ лимитирующий характер возрастных возможностей усвоения прививать учащимся посредством упражнений эмпирические знания (разв конкретно-образное мышление)
Новые логико-психологические подходы позволяют строить учебные программы на принципиально других основаниях: 1/ учебные предметы можно строить сообразно архитектуре современного знания, в котором содержится единство логического и исторического,
2/ возможна такая организация предметной деятельности учащихся, при которой усвоение ими всеобщих свойств и отношений объектов предшествует раскрытию их частных особенностей,
3/ осуществление школьниками учебной деятельности, в состав которой входят особые предметные (а затем и умственные) действия, лежащие в основе усваиваемых знаний,
4/ возрастные познавательные возможности производны от содержания и форм их деятельности (при изменении деятельности меняется характер и уровень интеллектуальных возможностей учащихся).

Применительно к учебному курсу начальной математики нами было показано, что исходным действием его усвоения школьниками является предметное, а затем умственное оперирование величинами с целью обнаружения общих отношений и свойств величин и их описания с помощью буквенной символики (это дети должны освоить еще до введения числа). Г.И. Минской продемонстрировано овладение первоклассниками общей формой числа на основе действия измерения величин. Введение этого действия в курс начальной математики (теоретического понятия числа как “кратного отношения величин)” осуществлено на основе работ крупных математиков (А. Лебега, А.Н. Колмогорова и др.) и на основе углубленного рассмотрения логико-психологических и дидактико-методических проблем современного обучения.
Айдаровой были приведены экспериментальные данные, показывающие, что уже учащиеся второго класса могут вполне успешно выделить в целостных словах их формальные элементы, устанавливая при этом функциональную связь между лексическим значением слов и их грамматической формой. Иными словами, второклассники могут выделять собственно лингвистический аспект слов (или отношение их формы и значения), которые непосредственно (или в эмпирическом знании) не даны. Однако выделение детьми лингвистического аспекта слов и последующее успешное усвоение ими соответствующих теоретических знаний предполагает формирование у детей определенной системы действий (преобразование исходного слова, сравнение значений исходного слова и новых его вариантов, выделение морфем, выявление функционального значения морфем, выяснение всех сообщений целого слова). На основе выполнения детьми этих действий у них возникало лингвистическое отношение к словам, возникало понятие морфемы, имеющее теоретический характер, формировался собственно грамматический анализ слов.                                  разработка Л.И. Айдаровой оригинальной программы преподавания русского языка (в нее включен анализ детьми так называемого “искусственного языка”): разрабатывалось на соответствующем материале и общее понимание учебной деятельности и ее структурных компонентов (учебной задачи и действий). 
Исторический и логико-психологический анализ математического действия умножения, а затем было описано решение второклассниками учебной задачи, направленное на усвоение ими этого действия. Его содержание существенно отличалось от традиционного истолкования (в последнем умножением является сокращенное сложение одинаковых слагаемых, в нашей же учебной задаче умножение выступает как получение результатов измерения путем использования двух “мерок” — маленькой и большой). В другой статье, написанной мною совместно с югославским стажером Ж. Цветковичем, был проведен подобный же анализ того предметного действия, которое лежит в основе математического понятия дроби, — введение нашего понимания дроби существенно отличалось от традиционного. Новое понимание дроби опять опиралось на действия измерения величин. В третьей статье публиковался очень интересный материал Ф.Г. Боданского (Харьков) о решении младшими школьниками математических задач с помощью уравнений.
Теоретическое знание 1. Знание возникает при анализе роли и функций некоторого особенного отношения внутри целостной системы, отношение является генетически исходной основой всех проявлений системы. 2. В процессе анализа раскрывается генетически исходное отношение, всеобщее основание, сущность целостной системы. 3. Знание, возникающее как мысленное преобразование предметов, отражает их внутренние отношения и связи, «выходя» за пределы представления. 
Теоретическое мышление — это способность человека понимать суть явлений по их внешней форме и действовать в соответствии с этой сутью. В.В.Давыдов: «содержанием развивающего начального обучения являются теоретические знания (в современном философско-логическом их понимании), методом — организация совместной учебной деятельности младших школьников (и прежде всего организация решения ими учебных задач), продуктом развития — психологические новообразования, присущие младшему школьному возрасту» в данной дидактической системе (анализ, планирование, рефлексия)               изначально заложено единство содержания, метода и развития.
Подчеркивается важность мыслительного действия анализа (и соответственно синтеза), а не только сравнения и преобразования для установления генетически исходного основания и связи всех свойств для выявления и обработки обобщенного способа умственной деятельности. Еще одно не менее важное отличие теоретического знания состоит в том, что при его формировании вскрываются, устанавливаются связи всеобщего и единичного, связи внутри целостной системы, понимание ее сущности, что предполагает активную мыслительную деятельность (а не только представление). И третье, что необходимо подчеркнуть,— форма существования теоретического знания. В теории В.В. Давыдова это прежде всего способы умственной деятельности, обобщенные способы действий.
Такое понимание теоретического знания и основного направления обучения как восхождения от абстрактного к конкретному основывается на иной, собственно психологической интерпретации существующих дидактических принципов. принцип доступности трансформируется в принцип развивающего обучения, наполняясь новым содержанием, «когда можно закономерно управлять темпами и содержанием развития посредством организации обучающего воздействия». принцип сознательности имеет новое содержание как принцип деятельности. В.В. Давыдовым принцип наглядности фиксируется как принцип предметности: обучающийся должен выявить предмет и представить его в виде модели. Это характеристика преобразующе-воспроизводящей деятельности обучения, модельное, знаково-символическое представление ее процесса и результата 
в учебной деятельности «по Давыдову» ребенок мыслит в действии.  Давыдов: основные  учебные действия, которым в зависимости от конкретных условий их выполнения соответствуют определенные операции:
- преобразование   ситуации   для   обнаружения   всеобщего отношения рассматриваемой системы;
· моделирование   выделенного   отношения   в   графической и знаковой форме;
· преобразование    модели    отношения   для    изучения   его свойств в «чистом» виде;
· выделение   и   построение  серии  частных  конкретно-практических задач, решаемых общим способом;
· контроль за выполнением предыдущих действий;
· оценка усвоения общего способа как результата решения данной учебной задачи.
В последнее время стало привычным связывать интерес к учебе с ее занимательностью. Этим объясняется мода на игровые методы проведения уроков, красочное оформление современных учебников без всякой связи с содержанием учебного материала, а иногда даже и во вред ему. Интерес учеников к содержанию учебного материала в развивающем обучении лежит в другой плоскости.
Рассм. типичную задачу из курса математики I класса в так называемый дочисловой период обучения. В этот период дети еще не знают чисел. Они изучают действия с величинами, используя их знаково-символические (буквенные) обозначения. Из этого по сути алгебраического подхода к действительности потом у детей появляется более общее понимание числа, чем это возможно при традиционном обучении, когда за основу обучения математике берется счет.
Учитель предлагает детям решить задачу: «Что больше по ширине: окно или дверь?» Кого-то осеняет, что можно использовать третий предмет как средство. Отрежем ровно столько веревки, чтобы ее длина была равна ширине двери. Сравним длину веревки (Е) и ширину окна (Б). Дети приходят к выводу, что данный тип задачи всегда можно решить, не прибегая к непосредственному сравнению предметов, а используя третью величину и действуя со знаково-символическими обозначениями. Такие задачи в теории учебной деятельности называются учебными. Учебной называется задача, которая вынуждает ученика искать (анализировать, применять) общий способ решения всех задач данного типа. В процессе решения таких задач ученик обобщает существенные особенности объектов, а также свои действия и действия других детей с этими объектами. Тем самым он учится мыслить. УД «по Давыдову» — это система учебных задач. 
Учитель предлагает детям определить, что больше по высоте: дверь или шкаф, стоящий в противоположном от двери углу. у учителя есть только маленький коротенький обрывок. Кто-то предлагает использовать этот обрывок как третью величину несколько раз, т. е. как мерку. Но ведь дети еще не знают чисел: они могут каждое измерение помечать черточкой /. Тогда результат измерения можно записать в виде последовательности этих черточек так, как это делали древние люди, когда еще не знали чисел.  {а в попугаях я гораздо больше} Получается, любые два предмета можно сравнить с помощью любого третьего — мерки. Числа а и б будут разные, а результат сравнения будет всегда один. Из этого понимания логично выводятся и целые числа, и дробные, и проценты, и неизвестные алгебраических уравнений. Таких детей в будущем будет трудно провести на финансовой пирамиде, потому что они понимают суть числа, потому что они обладают способностью к теоретическому мышлению.
Ученикам надо различить сложение с переходом через разряд от сложения без перехода. Этот существенный признак задачи замаскирован похожестью результатов сложения. Надо проанализировать тип самой задачи. Учеников провоцирует видимая «очевидность» решения, заключенная в форме записи. Чтобы не попасться в такую ловушку, ученику надо продемонстрировать некоторую «теоретическую отстраненность» от непосредственной данности записи самой задачи. Надо предварительно сориентироваться в типе задачи, т. е. сначала проанализировать условие задачи в более широком контексте. 
Выдвинув в качестве цели начального обучения в школе развитие у детей основ теоретического сознания, Д.Б.Эльконин и В.В.Давыдов обнаружили, что на традиционном содержании предметов начальной школы эта цель не может быть достигнута. Например, если на уроках математики дети будут заниматься только овладением навыками устного счета, то они не смогут понять суть отношений величин, которые лежат за понятием числа. И тогда у них возникнут в будущем проблемы при изучении алгебры и других теоретических дисциплин. Никто не отрицает значения навыков вообще, но на их основе нельзя сформировать понимание законов действия с объектами окружающей действительности, которые скрываются за элементарными вычислениями. Поэтому содержанием развивающего обучения математике являются теоретические знания, которыми люди руководствуются при решении практических задач, связанных с измерением и сравнением различных объектов. Эти знания фактически представляют собой взгляд на элементарную математику с точки зрения высшей. Соответственно, содержанием обучения родному русскому языку являются законы правописания, которые выделены в современной лингвистике, содержанием обучения изобразительному искусству — законы композиции как общие способы построения образов, открытые и культивируемые в исторически развивающейся художественной практике.
Нужно правильно создавать, видеть и контролировать учебную ситуацию в классе, иначе возникают разного рода казусы: Перед учениками была поставлена задача выбрать удобную мерку для измерения и сравнения площади поверхности разных листов бумаги. Учитель предложил ученикам каждую мерку изобразить в схемах отдельным цветом. Дети разделились на группы по 5 — 6 человек и с упоением начали обсуждать поставленную задачу. Оказалось, что в некоторых группах дети обсуждали цвета мерок, а не их назначение. Взаимодействия между группами не получилось — ученики потонули в выяснениях того, каким цветом и у кого обозначена та или иная мерка. Решить задачу по существу, а именно какая из мерок удобнее для сравнения и измерения данных площадей, они так и не смогли до конца урока. 
Мальчик пришел домой из школы возбужденным. «Мама! Мы писали сегодня диктант. Было слово «носовой». Я чувствую, что после «с» надо писать «о», но проверяю слабую позицию через сильную словом «носатик» — и получается «а»! Не могу понять, в чем дело». Надо перейти от анализа правописания гласных в корне слова к правописанию гласных в суффиксе. Противоречие возникло в результате столкновения обостренного чувства родного языка со способом проверки правописания слабых позиций гласных звуков в корне слова. К этому добавилось стремление ученика к выяснению сути дела. Он четко различал правило и истину.
Пришлось  существенно менять программы (содержание). идея сводилась к тому, что с самого начала у ребенка нужно было сформировать относительно широкую ориентацию на основные, фундаментальные отношения, существующие в той или иной области действительности, а затем развертывать перед ним такой материал, чтобы эти отношения приобретали все более конкретную форму. Применительно к обучению чтению и русскому языку это выглядит следующим образом. Что в языке является наиболее фундаментальным отношением? Это — отношение между звуковой формой языка и той системой сообщений, которая в данную звуковую форму облачена. Малейшие изменения в звуковой форме сказываются на системе сообщений. Если это так, то нельзя ли его преподнести маленькому ребенку в какой-либо простой и приемлемой для него форме? Иначе говоря, можно ли у ребенка сформировать такую ориентацию в языке, чтобы он затем мог самостоятельно замечать в нем все изменения? Формируется высокий уровень их лингвистического мышления  благодаря понятию морфема 
Вместе с учителями они приходят к тому, что любое слово можно представить в виде модели. приходят к необходимости выявления общего закона, который лежит в основе в данном случае описания орфографии, они сравнивают между собой различные, казалось бы, однотипные слова – например, «нос» – «носы». приходят к тому, что для того, чтобы правильно написать – мы говорим «насы», а пишем «носы» –существует общий закон, который позволяет мне грамотно анализировать написание слов.– так называемая фонемная система орфографии, которая дает не 30, а 3% ошибок. подводят к обобщенному способу грамотного письма, который заключается в том, что, если мы имеем дело с сомнительной гласной или согласной, надо найти аналогичное слово, где эта буква будет стоять под ударением. Дети овладевают общим способом проверки так называемых орфограмм слабых позиций – обобщенный закон письма. 
Начальная школа закладывает фундамент учебной деятельности и теоретического отношения к действительности, которые на следующих ступенях образования выступают предпосылками освоения знаний и компетентностей, формирования способностей. Для полноценного дальнейшего образования школьники должны иметь склонность к учению, а затем и потребность в учении и умение учиться, что формируется именно в младшем школьном возрасте. Самоценность младшего школьного возраста - его сензитивность к освоению теоретич отношения к действительности, к становлению рефлексивного, теоретич сознания, к появл потр-сти и способности учиться - становлению субъектности в УД.
В собственных исследованиях В. В. Давыдова, в исследованиях его учеников было показано, что в фундаменте теоретического отношения человека к действительности лежит его развитая способность к творческому (продуктивному) воображению. В познавательном процессе теоретическое мышление и продуктивное воображение выполняют единую функцию - позволяют человеку постигать универсальные принципы развития вещей и событий, преобразовывать и осмысливать в соответствии с ними мир как целое. Различие лишь в том, что в мышлении эти принципы схватываются в форме абстрактных понятий, а в воображении - в форме особых образов, содержанием которых выступает противоречивое единство всеобщего и единичного, необходимого и случайного.
Творческое воображение относится к числу фундаментальных психологических новообразований дошкольного детства. Но воображение выступает и как основа теоретического мышления на всех последующих этапах развития, включая прежде всего младший школьный возраст. По ходу онтогенеза воображение не "снимается" мышлением, не редуцируется к нему, а, впитывая опыт мышления, приобретает подлинно разумный - содержательно-обобщающий характер. Воображение к концу дошкольного детства как бы подводит ребенка к границе особой предметной области. Это область таких задач, которые могут быть решены лишь теоретическим способом. 
уроки развивающего типа на четыре группы: Уроки «открытия» нового знания направлены на формирование новых понятий и алгоритмов, их основная цель – расширение понятийной базы за счет включения в нее новых элементов. Уроки рефлексии направлены на фиксирование затруднений в собственной деятельности учащихся, выявление причин и устранения их. Целью уроков общеметодологической направленности является построение методов, связывающих изученные понятия в единую систему. Целью уроков контроля знаний является формирование способности к самооценке выполненной д-сти. Перед контрольной работой  ученики вместе с учителем обсуждают, как они будут оценивать то или иное задание. сколько балов можно дать за каждое задание и сколькими баллами будет оценена вся работа.  
[bookmark: _GoBack]Первый этап («ситуация «успеха») постановочного урока – демонстрация детьми владения старым способом. Этот момент может быть организован по-разному: или в форме выполнения нескольких заданий старым способом (если это займет небольшую часть урока), или в форме вопросов и ответов, каким способом решить ту или иную задачу. Важно, чтобы большинство учащихся смогли продемонстрировать владение уже известными им способами действия.  Следующий желательный момент постановочного урока (его второй этап) – самооценка детей. Дети должны оценить степень своего владения старыми способами (старым способом), прежде чем перейти к новому. Лучше, если дети оценивают себя в письменной форме, потому что это позволяет: а) учителю впоследствии более внимательно поработать с самооценкой каждого ребенка; б) ребенку впоследствии оценить отношение к своему прошлому взгляду на вещи. Третий этап урока нуждается в тщательном продумывании: постановка перед детьми конкретно-практической задачи, которую нельзя решить старым способом (ситуация "разрыва").  Учитель, имеющий большой опыт работы в системе развивающего обучения, может придумать свои задачи "на разрыв". Между параграфами учебника спец статьи, провоцирующие противоречия Особенно важно продумать и зафиксировать возможные ходы (четвертый этап урока), позволяющие иначе построить поисковые детские действия, выйти из тупика. Нужно быть осторожным. Иногда лишнее слово, нетерпеливый наводящий вопрос или "небольшая" подсказка может сразу открыть детям все решение. Также необходимо постараться предугадать возможные предложения детей (иногда они бывают описаны в методических пособиях), но это оказывается возможным далеко не всегда. Часто предложения детей бывают совершенно оригинальными, и учителю приходится "на ходу" придумывать, как выйти из сложившейся ситуации. Формулирование учебной задачи учащимися и учителем. Результатом этой фазы урока (пятый этап) является определение границы использования старых способов действий и формулировка новой задачи. Хорошо, если удается сразу оформить эту задачу знаково-символическими средствами (это необходимо для того, чтобы учащиеся могли продолжительное время удерживать поставленную задачу на этапе поиска способов ее решения.) На этом заканчивается первый этап учебной деятельности – этап постановки учебной задачи. Шестой этап. Центральным моментом итоговой рефлексии является выделение темы и задач урока. Детям удается это сделать, если урок будет четко выстроен и логика движения коллективной мысли понятна ребенку. В противном случае, отвечая на подобные вопросы, дети вынуждены перечислять все виды работ, которые они выполняли.
основные принципы постановки учебной задачи: 1. Вводимое понятие должно быть предельно общим с тем, чтобы последующие этапы работы с понятием выступали для детей как конкретизация, уточнение исходного понятия.  2. Прежде чем вводить новое знание, необходимо создать ситуацию необходимости его появления.  3. Не вводить знание в готовом виде. 
Сотрудничество как совместная деятельность субъектов характеризуется в отличие от индивидуальной работы следующими свойствами: а) пространственным и временным соприсутствием; б) единством цели; в) организацией и управлением общей деятельностью; г) разделением функций, действий и операций между участниками совместной деятельности; д) наличием позитивных межличностных отношений.
Учебное сотрудничество представляет собой разветвленную сеть взаимодействий по крайней мере по четырем линиям: 1) «учитель – ученик (ученики)»; 2) «ученик – ученик» (в парах и тройках); 3) общегрупповое взаимодействие учеников в коллективе; 4) «учитель – учительский коллектив». Эти линии существуют не изолированно друг от друга: линия «учитель – ученик», как правило, дополняется линией общегруппового взаимодействия, если работа учителя идет с целым классом, или линией «ученик–ученик» при выполнении на уроке тех видов работы, которые требуют объединения учеников в малые группы.
Г.А. Цукерман, обобщая проведенные в мире исследования, отмечает следующие достоинства совместной учебной деятельности:
 › возрастают объем усваиваемого материала и глубина его понимания;
› растут познавательная активность и творческая самостоятельность детей;
› тратится меньше времени на формирование знаний и умений;
› меньше становится проблем с дисциплиной, обусловленных дефектами учебной мотивации;
› ученики получают большее удовольствие от занятий, комфортнее чувствуют себя в школе;
› меняется характер взаимоотношений учеников;
› усиливается сплоченность класса, при этом самоуважение и взаимное уважение растут одновременно с критичностью, способностью адекватно оценивать свои и чужие возможности;
› ученики приобретают важнейшие социальные навыки – такт, ответственность, умение строить свое поведение с учетом позиции других людей, гуманистические мотивы общения;
› учитель получает возможность индивидуализировать обучение, учитывая при делении на группы взаимные симпатии детей, уровень их подготовки, свойственные им темпы работы;
› воспитательная работа учителя становится необходимым условием группового обучения, так как все группы в своем развитии проходят стадию конфликтных отношений и преодолеть ее без вмешательства учителя школьники, как правило, еще не могут.
Одна из педагогический иллюзий заключается в том, что в традиционной школе происходит смешивание понятий «умение учиться» с общей организованностью (умение подготовить рабочее место, вовремя приступить к урокам, спланировать общий ход работы). Подобные полезные навыки самоорганизации относятся к умению учиться, как благородная оправа к бриллианту.
Само умение учиться есть способность преодолевать собственную ограниченность: расширять границы своих знаний, переходить к умелости от неумения. не только в области конкретных знаний и навыков, но и в любой сфере деятельности и человеческих отношений, в частности, в отношениях с самим собой: неумелым или ленивым, невнимательным или безграмотным, но способным меняться, становиться (делать себя) другим». Чтобы учить, изменять себя, человек должен, во-первых, знать о своей ограниченности, во-вторых, уметь переходить границы своих возможностей. Пусковым механизмом этой способности является рефлексия, которая позволяет устанавливать и раздвигать границы собственных возможностей в мышлении и  деятельности.  Следовательно, в основании способности умения учиться лежит Рефлексия — это универсальный способ построения отношений человека к собственной жизнедеятельности.                                                                                                                                       {вы говорить умеете? А как вы это делаете?} приобретет ли для него обучение личностный смысл?

Дусавицкий. Потребительские мотивы, с которыми дети приходят в школу, быстро сменялись мотивами познавательными, содержательными. Учебно-познавательные интересы детей становились ведущими в учебной деятельности, влияя на их отношение к учению как средству самоутверждения в новой социальной позиции школьника. На этой основе происходила перестройка мотивационной основы личности ребенка в целом:  к концу младшего школьного возраста возникали мотивы самоизменения, выводящие личность на качественно новый уровень развития.
В исследованиях зафиксирован новый феномен, не описанный ранее в социальной психологии – особая форма группового лидерства. В классе возникало неформальное объединение детей, состоящее из наиболее авторитетных учащихся обоего пола. Они задавали классу образцы активности в учебной деятельности и за ее пределами, т.е. выполняли функцию первичного самодеятельного коллектива: являлось важнейшим механизмом развития школьного класса, перевода его из диффузной группы в группу типа коллектив.
В структуре межличностных отношений не было жесткого разделения на мальчиков и девочек, как это происходит в традиционной школе. опыт нормального межполового общения снимал напряженность в отношениях между мальчиками и девочками в период полового созревания.
Высокая удовлетворенность межличностными отношениями приводила к тому, что к концу младшего школьного возраста класс приобретал функцию референтной группы для учащихся и становился основной микросредой (клеточкой) их дальнейшего развития. В этих условиях у детей начинало формироваться представление о нормах нравственности и позитивное отношение к ним. В 9–10-летнем возрасте дети оказывались способными к осознанному нравственному выбору в ситуациях общения со сверстниками. Ребенок начинал отвергать любые формы манипулирования, что, как известно, чревато конфликтами с педагогами традиционного плана. Такое поведение психологически характеризует взрослую его форму (вспомним Э.Берна, его характеристику позиций в отношениях  -  ребенка, родителя и взрослого). Таким образом, само понятие психологического возраста оказывалось относительным и не накладывало принципиальных ограничений на поведение развивающейся личности. Взрослые формы самостоятельного и ответственного поведения, необычные и неприемлемые в традиционной школе, начинали проявляться здесь уже в конце младш школьного возраста 
В исследовании подтвердилась гипотеза Г.Кравцова о том, что ведущей деятельностью в подростковом возрасте становится деятельность общения по предметному содержанию коллективной деятельности, т.е. деятельности, носящей личностный характер. Способ организации совместной учебной деятельности, который выступал на предшествующем этапе в качестве средства решения учебной задачи, становился предметом специальной учебно-исследовательской деятельности  индивидуальных субъектов. Ее сущность – выявление природы диалога самостоятельных субъектов, инициирующих свои цели и задачи.
Однако овладение новым средством развития – диалогом – возможно лишь при условии выработки новых целей классного коллектива, учитывающих личностные цели учащихся.

